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A presente pesquisa constituiu-se com base nolh@alde doutorado desenvolvido no
Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo da Uniwdeskizderal de Goias na linha de
pesquisa Fundamentos dos processos educativospnpimge a estudar a natureza do
conhecimento de escola a luz da epistemologia dtoGa8achelard. A pesquisa de carater
tedrico e conceitual, no campo da educacéo, reatizpercurso que privilegia os estudos dos
valores de conhecimento e suas necessidades naidodd pensamento e da cultura
cientifica. O estudo p6e em evidencia as probleasigpistemologicas ligadas a necessidade
de discutir a ordem usual do conhecimento da espotpondo uma reflexdo junto aos
valores caracteristicos da racionalidade objetivstudando os principios racionalistas da
epistemologia moderna, cuja origem se fundamergaewlucdes cientificas do comego do
século XX como compreende Bachelard, procura-deaeale um lado um progndstico da
cultura escolar normalizadora que permanece ligadaobstaculos do pensamento classico e
do conhecimento pré-cientifico. De outro lado, pracafirmar a natureza do conhecimento
junto a uma racionalidade aberta que mantém o conbkato sob o dinamismo do
pensamento discursivo e retificador. Compreendgiee meio da pesquisa que O
conhecimento na escola pode partilhar de uma raliifadle aberta a medida que erija seus
esforcos na ultrapassagem da racionalidade irg&it@ valor educativo da razdo se afirma
enquanto objetividade projetiva, contra a ordenunahtdas coisas, 0 espirito conhece no
triunfo sobre o obstaculo a vencer. As modificag@stauradas pelnovo espirito cientifico
implicam um destino epistemoldgico vigoroso paraomhecimento, por meio do qual, a
cultura escolar € provocada ao deslocamento deegadoa passagem a retificacdo no dominio
da racionalidade.
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Introducao

O dominio epistemolégico somente pode fazer semi@nta a escola a medida que se
possa considera-la como oportunidade de aprimoitantin espirito que conhece. Esta em
pauta uma espiritualizacdo que remete a um corpwexperiéncias da razao, composto por
virtudes e problemas psiquicos que convidam, iaegitnente, a uma psicanalise do
pensamento objetivo. O esforco de incursao nosresmlde conhecimento em Bachelard,
logrando iluminar progressivamente a nossa formeodgreender as questbes pedagogicas e

a cultura escolar é a realizacdo que vislumbraraos @ estudo.



Refletir sobre a educacdo escolar do ponto de épiatemoldgico da obra de
Bachelard significa, sobretudo, promover a conwigércom os valores de conhecimento.
Prioritariamente, o trabalho se dedica a estudacianalidade que orienta, procurando nao
perder de vista 0s interesses epistemoldgicos egpettos a tratar. Os valores de
conhecimento sdo os aportes que animam um detefonboapusde experiéncias racionais,
esses valores impdem-se como evidéncia discumsigagsforco de relacionar um “corpo de
nocdes correlatas” (Bachelard, 1977, p. 141), fodoase assim uma claridade de ideias
associadas que se convertem vator do racionalismo dinamico, valor que é urgéncia de
saber.

Reconhecemos a primeira vista que a reflexdo acdecascola animada pela
epistemologia ndo agrada, muito menos atende #é@®s$ses sociais e institucionais postos
como desafios para a escola atual. Nosso empertheen@lesdobra nesse embate, liberar
nossas razfes docentes, pensar a realidade dentadiay desobrigar-se da redencdo de um
ensino sabedor, implicar-se, por fim, com o des#go conhecer € a nossa meta de
aprendizagem.

O afastamento do carater imediato e instrumentatafthecimento, assim como a
proximidade com os valores da razédo tornam o pesis@nde Bachelard indispensavel a
reflexdo acerca da formacao e da escola atualigggra o autor, o ato de conhecer deve ser
valorizado em estado nascente, pois somente nestxto ele tem sentido real. Confirmado,
0 ato de conhecer pode tornar-se um automatism@etsamento. Em seu primeiro
movimento, porém, ele € um desvendamento incentts bases € o juizo que verifica. Por
isso Bachelard (1977) afirma que é preciso coleseade certa forma na fronteira do
desconhecido, assim como nos postos avancados,lidaracom todas essas pequenas
refregas que compdem as grandes batalhas quefriposente, estardo nos planos dos

tedricos.

A passagem para a compreensdo do ato de conhdaesugeinterioridade explicita
que, em seu caminho, a epistemologia lida com aanga] o refinamento, a verificacdo dos
conceitos segundo as ideias que lhe deram origbnpehsamento, quando formulado em
sistema, implica uma imagem, ou melhor, uma cor&®plp mundo, e se situa em relacdo a
ela.” (Koyré, 2011, p. 1) Nessa perspectiva umdsstacerca da cultura escolar, ou melhor,
acerca da racionalidade implicada nessa culturat@me como referencia a epistemologia
historica, necessariamente, participara de outstorim, dissidente até, da historiografia
fundada estritamente nos aspectos institucionaigais, ou tecnologicos da atividade de

ensino.



O estudo proposto traz consigo as reflexfes depasguisa tedrica que assume riscos
e implicacdes com o pensamento de Bachelard e coonleecimento na escola. Desde o
primeiro esforco, uma experiéncia tedrica € parabdalesperta os alvores da objetividade,
tanto quanto, confunde-se com o percurso de eaqw¥@pria razao, seus obstaculos, e suas
superacdes. Bachelard (2008a) valoriza esse annflibis toda objetivacdo procede da
superacdo dos enganos subjetivos, 0 que corresgondaa consciéncia de permanente
superagao desses enganos.

Constituido na especificidade epistemoldgica, ayea em questdo nao € delimitado
pela disposicao institucional, social, e tecnolagia atividade de ensino. O objeto primeiro
do estudo consiste na formacdo do espirito e saloseg racionais, portanto seu ponto de
partida ndo é da ordem dos fatos, mas da orderazda e dos conceitos, tendo em vista o
conhecimento e sua evolugdo. E importante ganh&néa com a obra de Bachelard para
compreender o que ele como epistemodlogo pode Eveensar os educadores acerca do

conhecimento escolar.

Conhecimento, racionalidade e espirito pedagdgico

Discutir o problema da racionalidade da escola base na epistemologia histérica
requer o afastamento da atividade pedagogica antidipoiada no senso comum. E preciso
emergir de outro solo, partir das relacdes queeassi@o dadas, o papel daquele que pensa é,
entdo, ir além do ja estabelecido, reavendo a fergavico da invenc¢do, dando ao método

apenas um valor de oportunidade e, ao conhecimeiitierdade de ir as questdes de origem.

A epistemologia bachelardiana é a expressdo despinite aberto, do pensamento
que vai a raiz do conhecimento psicanalisandozehd@o a tona suas particularidades e sua
complexidade. Uma psicandlise do conhecimento igbjébrna-se necessaria a medida que
se admita a importancia de implicar a razdo e si@ssitudes num estado permanente de
formacdo do espirito no dominio do pensamento. Viada eixo dessa psicanalise do
conhecimento objetivo ndo visa instituir uma nové@ncia. Como trabalho sobre o
pensamento, estabelece bases para uma nova fil@spfira uma cultura cientifica vigorosa.
Afinal,

a disponibilidade do espirito racional ndo tem ndgl@omum com a gratuidade de um
espirito aberto a todo acontecimento. O espiritcioral prepara seus proprios
acontecimentos. Assim, longe de estar confinadouema experiéncia racionalista



particular, o espirito cientifico pode beneficiarela essencial pluralidade dos diferentes
sistemas de racionalidade. Nessas condic¢des, ex@ i@mo fazem numerosos criticos
filos6ficos a uma experiéncia escolar, é reviver tempo de cultura matematica
impura, em que precisamente 0 ensino racional@taesta liberado do empirismo das
intuicBes, de um tempo em que uma pedagogia queefes a preguica do espirito cré
poder ultrapassar e sustentar, pela constatac@jnieodeve ser instituido pela pura
demonstracdo racional. Nao é espantoso que ostespligando-se a uma cultura
cientifica simplesmente esbocada, permanecem quantacionalidade, em uma
verdadeira elementariedade psicoldgica. (Bachel®&@?, p. 89-91).

A cultura escolar por sua vez, somente pode guemicar-se com tal psicanalise,
para aproximar-se da feicdo aberta da razdo. Aaedeocultura geral ndo pode querer tomar
em consideracao as incursdes da filosofia da @érse@ndo para degenerar suas posicoes
proprias, refletir acerca de suas fragilidaderaaar a imaginacdo, desobedecer a interdi¢ao,
dar materialidade ao ato de conhecer. Bachelawl el#dsejo para compreender as divisas de
um pensamento radicalmente aberto, que, nem par, iggescinde as necessidades

sistematicas no dominio da explicagdo e do contestin

Ha um duplo aspecto constitutivo da obra do autorepistemolégico e o da
fenomenologia da imaginacdo, em ambos o0s aspextemfse presentes nexos reveladores
de que o conhecimento ndo é dado em ato puro,mrdeéuma historia psicolégica da razéo,
ou uma subjetividade outra, polémica, em elaboraSabretudo no aspecto do pensamento
objetivo, que constitui 0 eixo de estudo do nossbalho, se vé as problematicas do
conhecimento que revelam os obstaculos e debikdddepropria razdo. Para Bachelard “a
tarefa filoséfica da ciéncia € muito nitida: psalsar o interesse, derrubar qualquer
utilitarismo por mais disfarcado que seja, por nedévado que se julgue, voltar o espirito do

natural para o humano, da representacdo pararagiust (Bachelard, 1996, p. 13).

Dito de outro modo, a realidade transborda aquile ge pretende atribuir a ela
racionalmente, “sua esséncia reside na resist@na@anhecimento” (Bachelard, 2004, p. 17).
Ir as questdes de origem promove uma cautela pemteaem relacdo ao reducionismo do
conhecimento para que ele nédo se cristalize e erftaca como pensamento. Bachelard
(2004) elucida que até mesmo os limites do conhadionséo inventados, juntamente com a
criagdo dos métodos e da forma de compreenderlidaa® isso ocorre a medida que o

pensamento especulativo tende a tornar-se normativo

A obra o autor francés favorece uma preocupacéaoteuesido menosprezada nas
discussbes curriculares, que € a importancia daafpiio tedrica nos contextos escolares



contemporaneos. Debrucando-se sobre as questdesifdacéo incessante do pensamento
diante do real, presume-se a insuficiéncia da psatéormacdo que se legitima na escola a
medida que ela atende as necessidades técnicagriementais em detrimento dos valores

racionais.

Nessa escola em que a formacédo tedrica ndo seareainerge ao mesmo tempo, o
falso conforto admitido por ocasido da imensa emg& e energia que toda a comunidade
escolar deposita nos contetdos de ensino. Se e afirmar-se como a instancia em
que se aprende a ganhar rigor, para além da a@ide;leitura e da escrita, ela precisa entao
dar primazia ao que é proprio do espirito: suaoretidade. Este ponto de partida capital
explicita que apesar da importancia dada aos coosed@ aos métodos, a formagdo ndo se
realiza sendo no alargamento da razdo, na abelbuespirito ao movimento abrangente e

intricado do pensamento sem o qual ndo se podedalagor.

E preciso dar ocasifo para discutir a importanom \chlores de conhecimento pelo
seu aspecto formativo, a contribuicdo que elespaddazer para a escola nao € pratica, mas
nem por isso sanciona impedimentos. A escola éeadamente plural, e nela a primazia dos
valores de conhecimento ndo deve ser confundida gora espécie de racionalizagédo
autoritaria, reducionista. No tempo préprio,

a fim de percorrer o trajeto cultural que vairdal percebidoa experiéncia realizada
pela ciéncia, sem esquecer qualquer dos tragcadfibms que ajudam ou entravam a
cultura, o mais simples é acompanhar as idéias emtransformar-se no ensino,
situando-as sistematicamente no campo interpsimal@gie tem por podlos o professor e
o aluno. E nele que se forma o inter-racionalisne gem a ser o racionalismo
psicologicamente comprovado. Esse racionalismonadsi devera verificar-se na sua
tomada de estrutura, precisamente cealor, valor pelo qual se vé quempreender é

uma emergéncia do sahéDd professor sera aquele que éampreender e na cultura

mais avancada em que o aluno ja compreendeu —elerquem far&compreender
melhor(Bachelard, 1977, p. 27).

E preciso pensar a realidade em consonancia cgredgados que a manifesta, para
falar de ensino, de atividade pedagogica e eseoiaaternidade é preciso falar de ciéncia. A
atualidade do pensamento de Bachelard se afirn@mioecimento aproximado, sintético e
discursivo como mais adequado ao espirito cieatifenunciando uma vida monastica
dedicada ao labor racional que ndo se prende avig@ia de superficie, e que pede cuidado
no movimento do espirito em direcdo ao objeto. Monaais simples do conhecimento, de
acordo com Bachelard, a busca de “clareza de umécdo é obtida de uma maneira

discursiva, [isto €] por um esclarecimento progwessazendo funcionar as nogdes, variando



os exemplos” (Bachelard, 1986, p. 103). Esta diodéré totalmente contraria a um ensino
habituado & memorizacdo de contextos, formulasgmas.

A busca de um saber em alguma medida livre dotuigti, ndo se apresenta como
aspiracao exclusiva de uma alta cultura cient{fBachelard, 2008a). Essa aspiracao € antes a
razao de ser do espirito em seu potencial dinameeolutivo. O mestre de espirito inquieto
procura outra racionalidade para os valores dda&sempenha-se em criar condi¢cdes para a
cultura que possa libertar a escola das casuistii@snas, imediatas e instrumentais que
ensina coisas, para entdo, aplicar-se ao saber rdprigp ponto de vista do valor

epistemoldgico, dando motivos para que os apresdigem novos valores ao conhecimento.

Ao contrario do que se possa pensar, 0s obstaaol@®nhecimento e sua profuséo
sdo em grande sdo parte internos a cultura eseolarsua dificuldade de dialetizar o
pensamento na formacgéo, ndo sao as vicissitudesrd@cimento que impedem a mudanca.
Eximir-se dos erros e do inesperado na escolaamuizes impede de aproveitar o valor
positivo dos enganos para inundar-se na razao comsistema questionador diante do saber

que € indomesticavel.

Concordar com esse estatuto do saber significagegwgrande parte do que se pensa
acerca do valor formativo dos conteudos, pois,e€ipo por em discussdo as possibilidades
dindmicas do conhecimento reconhecendo as conssgeéde atribuir aos conteudos
escolares mais que o seu valor circunstancial. -Bed#izer sob a perspectiva mais comum
que os conteudos sdo supervalorizados no ensij@oese matematica, portugués, historia,
literatura, ou qualquer outra area, por vezesunst o aprendiz mediante férmulas, regras,
fatos e outras convencdes a serem concebidas neksea de um racionalismo que é
previamente sabedor. E dificil nessa racionaliddatzente assentir a outro percurso no qual
se possa levar em consideracdo o dominio das eslagé classificacdo e da retificacdo. Este
altimo dominio atribui no préprio fluxo da sua ongamcdo do pensamento, o sentido
vigoroso, atualizado e dindmico das formulas, éggas, dos acontecimentos histéricos ou
artisticos.

Bachelard afirma que “toda pessoa afeita a cuttimatifica € um eterno estudante. A
escola é o modelo mais elevado da vida social”{1p731). A problematica que se interpde
€ a de uma cultura estéatica da formacdo do espjuéolimita o conhecimento escolar as

fronteiras dos contetdos. H& nisso um fechamemoapego ao instituido, que remete a



compreenséo simplificadora e anacronica do conlettndedutivo. E preciso perseguir um
tipo de formacado que va além da clareza intuitigaeexpresse as condi¢cdes do rigor. Pois,

0 pensamento objetivo, desde que se eduque perardenatureza organica, revela-se
de uma singular profundidade pelo proprio factoedse pensamento ser perfectivel,
retificavel e sugerir complementos. E ainda meditano objeto que o assunto tem
mais possibilidades de ser aprofundado. (Bachel&@h, p. 34)

A confortavel situacdo da cultura e da educacadddas na compreensao intuitiva, na
representacdo do fendbmeno, “a meio caminho entcencreto e o abstrato, huma zona
intermediaria em que o0 espirito busca conciliaremdgtica e experiéncia, leis e fatos”
(Bachelard, 1996, p. 7), certamente agrada o espiabituado, atende ao éxito descritivo e
instrumental. Entretanto na formacao do espiritm@ortante fazer com que o pensamento
tenha ascendéncia sobre os preambulos, o problempando de vista epistemoldgico é torna-

los regra, enquanto sdo na verdade processo.

Reconhecer a inadequacgdo do paradigma classicsigitica simplesmente recuséa-
lo, ndo se parte do vazio, mas, antes de tudo.etifecacidq eixo da epistemologia de
Bachelard e sua filosofia do saber, da racionaéidado conceito. Compreende-se sem muito
entusiasmo que as questbes do saber ndo sdo meressge uma problematica para a
educacao, o centro do seu problema, mais das vezmssto nas questdes do sujeito e do
discurso sobre as experiéncias realistas.

Por um lado tem-se o saber instituido, afirmadeseus®mpre por meio da economia
estatica da razao formal assim como no realisméning da compreensdo empirica. No seu
oposto, pode-se contar com as questdes de origegtifieacdo constante do saber, e toda a
exigéncia do pensamento sintético que requer usopafrente na razdo, que multiplica suas

objecdes, dissocia e religa as no¢des fundameptajzondo a abertura do pensamento.

Em arremedo as reflexdes de Bachelard (1978) lggadkbgica ndo-aristotélica e a
linguagem, parte-se do suposto de que € precispetooom uma ontologia do conteudo, de
modo a toma-lo ndo como user, mas sim, como uma nocdo movel e variavel em suas
estruturas. Questdo esta, convergente com espigittifico capaz de dialetizar e libertar o
valor pedagdgico da razdo do peso excessivo das(mws instituidos.

Importa por em discussdo o que h& para saber, Badhdesconfia das ilusGes da
ciéncia e do saber como espelho da natureza, prafiima-los noutro lugar: no saber
provavel, que tem origem em um espirito de corgéagique advém da ma vontade com o0s

dados imediatos, e que reclama o esforco dialgaca sair de seu proprio sistema. A escola



neutraliza os interesses racionais do espirito duadere inadvertidamente ao principio de
utilidade presente nos interesses da sociedadsg sestido a escola caminha para um vazio
alimentado pela auséncia de valores racionais. Airewa da instrucdo escolar esta
intrinsecamente ligada as possibilidades de realin@a formacdo rigorosa do espirito na
escola, tornando-a um referencial para a sociedsetgyndo Michel Fabre em sua obra
Bachelard éducateur:
a relagdo pedagodgica da instituicdo escolar seevenddelo para pensar o0 cogito
cientifico. E inversamente a cidade cientifica sete modelo para a formagéo escolar.
E por meio dessa oposicéo da escola e da cidad#ficee que se ilumina a utopia. A
forma escolar (cujo ideal € o conhecimento desis&zrdo) pode sozinha garantir a
cidade cientifica derivas pragmaticas e tentac@esodtade de poder. Mas, somente o
dinamismo da pesquisa cientifica em que se efaiparkstivamente o processo de
formagéo em seus momentos objetivo e subjetivoe godr a escola do seu sono
dogmatico. E entdo com uma escola epistemologicemesformada que sonha
Bachelard, uma escola animada por um “novo espiattagégico”. E esta escola ideal
(sintese da forma pedagdgica e do dinamismo dmw)tibnde se aperfeicoaria um
verdadeiro trabalho formador, que forneceria atseno o ideal da vida social. Essa
problemética da formagdo do espirito se desenvelve Bachelard sobre o eixo

privilegiado da formacao cientifica e sob a formaudha psicandlise da razao. (1995, p.
16)

Em constante superacdo no dominio do realizada poédscolar ir ao encontro do
pensamento e teorizar dentro de limites possikeis, espera-se que a escola nao se limite a
formar o habito, ja que, para fazé-lo, ndo serfinitigamente necessaria a sua existéncia.
Aniquila-se o sentido da escola quando se atrilal@ aima formag&o que nédo eleva o homem

para além de suas possibilidades elementares.

Em matéria de conhecimento escolar € preciso @uesticerta vulgarizacao,
porquanto o proprioHabito da razdgode converter-se em obstaculo da razéo. O famali
pode, por exemplo, degenerar num automatismo donac e a razdo tornar-se como que
ausente de sua organizacao” (Bachelar, 1977, pC2be a escola assumir, ndo como norma,
mas como valor cultural, sua condicdo de partidge licGes filosoficas que a ciéncia pode
oferecer e a partir delas, ensinar a romper conlisasirsos mortos dados pela historiografia,

pelos livros didaticos e pelo senso comum.

A questdo do carater aproximado do conhecimentma provocacdo para elucidar
que as deducgdes formais sdo ainda muito estrétasabalho racional ndo se limita a uma
assimilacdo espontanea das coisas e de uma realglsel € naturalmente objetiva. O
conhecimento escolar precisa de um estatuto ligagoria como um esforco no dominio do
pensamento, esfor¢co que ndo se descuida de nerleustgs conquistas se concentrando em

todos os detalhes da tarefa critica, cuja naturez#nal, € expressdo de problemas



transcendentes a experiéncia. De acordo com Badhalaxemplo das ciéncias matematicas,
ao partir das medidas para as ideias, “um conhetariego se perde no logicismo. E por
outra via, a que vem do espirito para as coisassqypode ainda mobilizar o conhecimento e

dar-lhe flexibilidade suficiente para tocar o re@004, p. 94)

Nesse sentido, tomando as ordens de grandeza ymrpldicar a questdo, pode-se
dizer que a medida é uma criacdo racional, e tem vedor atribuido na progressiva
normatizacdo dos modelos matematicos. De acordo Bahelard (2004), retemos
verdadeiros modelos que permitem reconstituir graasl fisicas com maior ou menor
aproximacdo. Como exemplo classico de convencamedida torna-se questionavel se
considerada como Unico ponto de partida legitima p@segurar a compreensao de certos
objetos. A postura de resignacdo diante das cofesngo meio escolar € expressao do valor

conservativo que preserva a ingenuidade do espitaatendo-o em campos ja domesticados.

Ao guestionar o sistema meétrico como uma granderaral, ou ainda, como uma
convencao, Bachelard afirma seu engajamento a thvpensamento. Subjaz a esse contexto
0 cuidado do autor em relacdo ao logro da sisteag#o do conhecimento, a adesao
apressada aos métodos, e a ilusdo dos conteudisidos. Ao espirito em formacgéo é
importante propiciar experiéncias de abertura, sgjaifica implica-lo em realidades que ele
possa por em questdo: um conceito, uma obra de warta experiéncia empirica, uma
experiéncia psiquica que, mantidas em constanteerpa@ renovacdo, impedem o
reducionismo do préprio espirito. Tributario eleégmo de uma formacdo nas sendas da
Imaginagéo, Bachelard defende que

a blocagem intelectual parece-nos téo nociva comlo@gem afetiva; € por isso que
estariamos interessados em trabalhar numa ps®auialiconhecimento objetivo. Seja a

que nivel for da educacdo, o psiquismo humano devepermanentemente remetido
para a sua tarefa essencial de invencao, de atevidia abertura (1978, p. 79).

Se o0 conhecimento € uma invencédo, cabe aos pedicpa escola e de seu saber
seguirem a frente insatisfeitos com o instituiddessa perspectiva, ndo se pode pedir a
instituicdo escolar elevada a condicdo de escolpethisamento, que ela tenha uma funcéo
social. O que ela tem, por sua vez, é um valorldeyanento da razdo, que transcende,

retifica, @ muda valores sociais estabelecidos.
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Conhecimento escolar e racionalidade cientifica

O pensamento € por exceléncia disposi¢cdo criagddeapode ou ndo normalizar o
acidente, deforma sem perder a forma, se langcanmergo desconhecido em que o0s
“fendmenos novos sdo ndo apenas encontrados, Ne&#ados, integralmente construidos”
(Bachelard, 2008a, p. 17). Abre-se entdo paracalaesima racionalidade com valores
diferentes daguela dominante que faz constatampar de férmulas, regras, figuras, e textos,
fulgurantes como letras mortas. Compreende-se caoteBrd que é preciso destruir para
mudar a natureza do saber, vemo-lo no terreno elneios sobre o fogo, e seu fascinio nao
€ vao, ao aniquilar o pensamento que acompanhasager, “a fogueira € uma companheira
da evolucdo.” (2008b, p. 29)

Demolir valores, retomar a génese dos sabereqaias suas contingéncias histéricas
e normativas, mas sim pela liberdade de reflex&a provocacdo racional contigua na
reunido das proposi¢cfes que se elabora. Issoisgym@brir o didlogo até o ponto em que
possa “participar de ursurgimentd (Bachelard, 1977, p. 18). Essas elucidacdes gannea
marca do pensamento especulativo, ensejo peloogresd! para o autor ndo se mostra, mas
demonstra-se abstratamente, a realidade cienéfigma verificacdo do espirito. Bachelard
afirma que seu projeto é o de
mostrar o grandioso destino do pensamento ciemtifitstrato. Para isso, temos de provar
gue pensamento abstrato ndo é sindbnimo de ma éangxicientifica, como parece sugerir a
acusacao habitual. Sera preciso provar que a gstoesobstrui o espirito, que ela o torna
mais leve e mais dindmico. Forneceremos essas Pravaestudar mais de perto as
dificuldades das abstracdes corretas, ao assiadlasuficiéncia dos primeiros esbocgos, o
peso dos primeiros esquemas, ao sublinhar tambésar&ter discursivo da coeréncia
abstrata e essencial, que nunca alcanca seu abgitium s6 golpe. E, para mostrar que o
processo de abstracdo ndo € uniforme, chegaredas war um tom polémico ao insistir

sobre o carater de obstaculo que tem toda exp&iéne se pretende concreta e real,
natural e imediata. (1996, p. 8-9)

Esse pensamento leva ao desconforto toda a cebuodar que se furta ao balanco das
convicgdes racionais, e ignora valores que sdoaausa de conhecimento. BachelardA&m

formacao do espirito cientificexprime a importancia de negar a obra para deafatna-la,

! Acerca do complexo de Prometeu, explorado no daplitule A psicanalise do fogdachelard se reporta ao
problema da vida criadora, elaborando sob o MitdPdemeteu as relacdes do fogo com as interdicdes e
conhecimento. O autor apresenta na introducéo @esse0 as relacdes intensas entre os valoresvolsjet os
valores subjetivos, além das experiéncias sociaia p constituicdo do conhecimento. Bachelard afigue
compreende “sob 0 nome demplexo de Prometetodas as tendéncias que nos impelesateertanto quanto
Noss0s pais, mais que nNossos pais, tanto quartoNpbwestres, mais que nossos mestres. Ora, € §uiaao
objeto, que podemos esperar situar-nos mais clatame nivel intelectual que admiramos em nossizsepam
nossos mestres. (...) O complexo de Prometeu énplero de Edipo da vida intelectual.” (BACHELARD,
GastonA psicandlise do fogo2008b, p. 18-19).
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a necessidade de inverter os interesses de cordr@oirarigindo esforcos para que a escola
possa integrar-se na concentracao espiritual pembaigue a ciéncia exige.

Abrir esta questédo é de todo modo tocar nas prdtileas das qualidades eleitas para
a escola historicamente. Parece que a pedagogsardimento de posse, fruto da primazia
econdmica da sociedade, autoriza um conhecimenétodé generalizado. Assim a escola
foge a verificagdo, a ambivaléncia propria das udisBes objetivas; escapa também a
discussdo que € mais educativa quanto mais mobikspirito de criagdo proprio da ciéncia.

N&o estd em jogo a transposicdo simplista para in@nda centralidade do
conhecimento tdo claramente posta na Fisica. Nlogdidgpedagdgico, interessa tomar o
aspecto filoséfico que leva a compreender as ikgfEe plenitude, da simplicidade e das
convencdes que nao se sustentam. Dar primazisabwey de conhecimento contemporaneos
na escola significa privilegiar a atividade engajadm racionalismo exigente, especializado,
e solidario com um plano de estudos. O conhecimamtacionalismo ensinado constitui-se —
entre professor e aluno — num campo interpsicobogigo veértice encontra-se uma cultura
retificada por meio da qual “a escola é o modelssreevado da vida social.” (Bachelard,
1977, p. 37-38).

Nesse contexto, a ciéncia € escola, uma escolaapente, (Bachelard, 1977) ela
multiplica a atitude objetiva que se elabora, nédria nocao do rigor de demonstracdo, mas
na profunda implicacdo do sujeito com o objeto alghecimento e no modo como a ciéncia
cria uma cultura desenvolvida. Assim a escola degia na concentragdo espiritual
permanente que a ciéncia exige na qual como afdachelard, “a Sociedade sera feita para a

Escola e ndo a Escola para a Sociedade.” (1938.0).

A inversao desses interesses, que pdem a sociadset®ico da escola, indica que a
ciéncia educa a razdo. Percorrendo a histéria Harauacionalista compreende-se, contra
todo racionalismo primario, que o pensamento dieatelabora seus progressos como uma
prova de ultrapassagem, afirma-se nos embates gensamento imediatamente superado; e
isso faz da ciéncia “uma doutrina sempre jovem, dasmdoutrinas cientificas mais vivas e
educativas.” (Bachelard, 1972, p. 24)

O universo escolar, assim como “um objeto ciemti®d éinstrutor em relagédo a
construcdo preliminar, uma construcdo a consoligBachelard, 1977, p. 67). A escola
atenta a isto promove o convivio com o conhecimesamo se compreende com Bachelard,

prepara a racionalidade discursiva e retificad@agrdena e subordina as ideias comeg¢ando
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com lentidao e dificuldade; mas seu inacabamentoa&promessa de futuro, a consciéncia de

sua primeira fraqueza é uma promessa de vigor0820p. 81).
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